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NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL

SINTESE do PROJETO POLITICO PEDAGOGICO!

[...] tomar a crianca como ponto de partida exigiria
compreender que para ela, conhecer o mundo envolve
o afeto, o prazer e o desprazer, a fantasia, o brinquedo
e o movimento, a poesia, as ciéncias, as artes pldsticas
e dramdticas, a linguagem, a miisica e a matematica
(KUHLMANN JR, 1999).

1 -INTRODUCAO

O presente documento tem por finalidade estabelecer em linhas gerais os
fundamentos tedricos, os objetivos e os encaminhamentos metodolégicos para o
desenvolvimento do trabalho pedagégico com criangas de 0 a 6 anos do Nucleo
de Desenvolvimento Infantil.

Atualmente o NDI, atende 242 crianc;as2 de 3 meses a 5 anos e 11 meses®
divididas em 20 turmas, nos periodos matutino e vespertino. Este atendimento é
realizado por docentes com nivel superior, alguns com Mestrado e Doutorado e
outros em formacdo de Especializagdo, Mestrado e Doutorado. Além das
atividades de Ensino os professores também realizam atividades de Pesquisa e
Extensdo. Realiza-se ainda, nesta instituicdo estagios dos mais diferentes Cursos

de Graduagdo (Pedagogia, Educag¢ao Fisica, Psicologia, Nutricdo, Agronomia,

! Esta sintese foi elaborada em 2007. O Projeto Politico Pedagégico completo encontra-se

disponivel, para consulta, no NDI.

2 0 Nticleo de Desenvolvimento Infantil atende até o momento criangas oriundas da Comunidade
Universitaria, sdo filhos de docentes, técnicos administrativos e estudantes, que ingressam na
instituicdo por meio de sorteio, com percentuais determinados para cada uma das categorias
acima citadas.

% Com o ensino fundamental tendo sido ampliado para 9 anos, foi necessario uma adequagio da
faixa-etaria atendida pela educac¢do infantil, razdo pela qual o NDI extinguiu os Grupos 7 j que as
criangas que completam seis anos apés o dia 31 de margo devem automaticamente se matricular
no 1% ano do ensino fundamental.



ente outros) efetivando-se como espago de experimentacdo pedagdgica e
contribuindo na formacgdo e qualificagdo de profissionais.

Faz-se mister explicitar com clareza os principios tedricos e praticos que
estardo norteando o trabalho pedagodgico desta instituicdo, para tal,
primeiramente delineia-se os fundamentos que estardo subsidiando as praticas
docentes tendo-se buscado para compé-lo, principalmente, elementos oriundos
da antropologia, sociologia e psicologia. Em seguida especificam-se as metas e

objetivos que estardo balizando estas praticas e as orientagdes metodoldgicas.

2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacgado infantil vem, historicamente, desenvolvendo suas praticas
pedagodgicas orientada, principalmente, pelos estudos oriundos da psicologia.
Nas ultimas décadas, com o aprofundamento de pesquisas e estudos produzidos
na area, entre outras questdes, varias criticas foram feitas ao que se considerou
uma excessiva ‘‘psicologizagdo” da crianga; critica que se consubstancia
sobretudo a partir da fragilidade verificada na prépria compreensiao e
aprofundamento das diferentes correntes tedricas no interior da prépria
psicologia por parte dos professores.

Uma tendéncia que vem se consolidando na area da educagdo infantil

busca dialogar com outros campos de conhecimento, notadamente a
antropologia e a sociologia, além da histéria e da filosofia.
A contribuicdo destes estudos vem trazendo para a educagado infantil subsidios
que possibilitam avangar e refinar o conhecimento sobre a criancga e a infancia
tornando possivel desenvolver novas metodologias de trabalho pedagdgico com
as crianc¢as pequenas.

A antropologia é um ramo do conhecimento que se firmou no final do
século XIX e comecgo do século XX como a ciéncia social responsavel pelo estudo
de outras sociedades e culturas. Essa definicdo tornou-se menos precisa no
decorrer do século passado e, contemporaneamente, os antropdlogos passaram
a se interessar pelo estudo de nossa prépria sociedade estudando fenémenos
sociais que nos sdao proximos. Dessa forma, “uma antropologia da crian¢a pode

ser desde aquela que analisa o que significa ser crianga em outras culturas e



sociedades até aquela que fala das que vivem em um grande centro urbano”
(COHN, p. 8, 2005).

Segundo Cohn (2005, p. 9) a maior contribuicdo que a antropologia pode
nos fornecer é de um modelo analitico que permite entender a crianga por si
mesma, permitindo escapar de uma imagem negativa na qual se fala mais de
outras coisas e menos das criangas, como por exemplo, a corrup¢cdao do homem
pela sociedade ou o valor da vida em sociedade.

A etnografia € um método oferecido pela antropologia que tem sido
apropriado pelos estudos desenvolvidos em diversas areas, sobretudo nas
pesquisas realizadas com criangas, pois “permite observar diretamente o que
elas fazem e ouvir delas o que tém a dizer sobre o mundo”.

Na ultima década a sociologia vem também oferecendo uma importante
contribuicdo para os estudos sobre a crianga; contribuicdo que vai constituir os
primeiros elementos de uma sociologia da infancia.

Esta sociologia se opde a uma concep¢do de infancia construida como
objeto socioldgico reconstruido através de seus dispositivos institucionais, como
por exemplo, a escola, a familia e a justica, onde a crianga é considerada como
um simples objeto passivo (SIROTA, 2001, p. 9).

Propde que a infancia ndo seja considerada simplesmente como um
momento precursor, mas como um componente da cultura e da sociedade, pois
a infancia possui uma especificidade prépria e ainda que se situe como uma das
idades da vida sua forma estrutural jamais desaparece, ndo obstante seus
membros mudem constantemente. As criangas devem ser consideradas como
sujeitos em sentido pleno e ndo simplesmente como seres em devir, elas sdo ao
mesmo tempo produto e produtores dos processos sociais (SIROTA, 2001, p. 19).

Tanto os estudos provenientes da antropologia quanto da sociologia da
infancia vém exercendo uma expressiva influéncia na produg¢ao do conhecimento
sobre a crianca e a infancia refletindo, conseqiientemente, em diferentes
aspectos da pratica pedagdgica.

E importante salientar também que as conquistas legais concretizadas
preponderantemente no final da década de 1980 consubstanciadas através do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), da Constituicdo Federal e mais

recentemente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN),



concomitante a emergéncia de novos campos de estudos sobre a crianca e a
infancia, redundaram, sobretudo, em uma concepc¢ao de crianga como ser social
e sujeito de direitos.

Estas questdes vém suscitando os educadores a repensarem suas praticas
reconhecendo a necessidade de considerar cada crianga como sujeito concreto,
respeitando-as em suas singularidades, procurando compreendé-las, atentando
para suas idiossincrasias pessoais, ouvindo o que cada uma tem para dizer.

Atentos a estas discussdes, os profissionais do Nucleo de Desenvolvimento
Infantil vém buscando orientar suas praticas pedagodgicas tendo como uma de
suas bases fundamentais a concep¢do da crianga como sujeito de direito, como
ser social, respeitando a infancia como o tempo de ser crianga devendo ser
vivido em sua plenitude. Ndo obstante tais consideragdes, € importante
esclarecer que ndo é possivel desconsiderar que as contribui¢des oriundas da
psicologia sdo fundamentais para compreender como as criancas aprendem e se
desenvolvem e que aliada a outros campos do conhecimento, ela oferece um
aporte tedrico imprescindivel para a objetivagao das praticas educativas.

Nesse sentido reafirma-se a psicologia sécio-histérica como basilar para
fundamentar a compreensdo dos educadores sobre o desenvolvimento infantil
sem, contudo, reduzir esta compreensdao em explicagdes baseadas em modelos
mecanicistas ou modelos organicistas.

Esta psicologia teve inicio com as obras de Vigotski (1896-1934) e formou
uma corrente tedrica que vem sendo chamada de “Escola soviética”. Varios
autores inscritos nesta corrente tedrica, através de seus estudos e pesquisas,
oferecem conhecimentos essenciais para a compreensdao da formagdo do
psiquismo humano numa perspectiva historicizadora possibilitando superar a
visdo idealista do desenvolvimento psicolégico. Destacam-se aqui os estudos
feitos por Elkonin e Leontiev que demonstraram que € possivel visualizar
estdgios de desenvolvimento do ser humano, sendo que cada estagio é
caracterizado por uma relagcdo determinada, por uma atividade principal. A
atividade principal desempenha a fun¢do central na forma de relacionamento do

ser com a realidade.



E por meio destas atividades principais que a crianca relaciona-se com o
mundo, e em cada estagio formam-se nela necessidades especificas em termos
psiquicos (FACCI, 2006, p. 13).

Os principais estagios do desenvolvimento pelos quais os sujeitos passam
sdo, segundo Elkonin (ELKONIN, 1998, pp. 207-216): comunica¢do emocional do
bebé; atividade objetal manipulatéria; jogo de papéis; atividade de estudo;
comunicagdo intima pessoal e atividade profissional/estudo.

Limitar-se-a, para os objetivos deste projeto, a especificar mais
detalhadamente aqueles estagios correspondentes a faixa-etaria entre 0 a 6 anos,
por ser esta a idade das criangas que freqiientam o Nucleo de Desenvolvimento
Infantill.

A comunicagdo emocional direta dos bebés com os adultos é a atividade
principal desde as primeiras semanas de vida até mais ou menos a idade de um
ano. O choro, o sorriso, o balbucio sdo formas de comunicagdo social. Para
Vigotski, ha no primeiro ano de vida uma sociabilidade totalmente especifica e
peculiar devido a uma situagdo social de desenvolvimento unica e que é
determinada por dois momentos fundamentais: a total incapacidade bioldgica da
crianga, pois ela é incapaz de satisfazer quaisquer uma das suas necessidades
basicas de sobrevivéncia; e a necessidade da crianga de estabelecer uma
comunicagdo maxima com os adultos, embora esta comunicagdo seja uma
comunicagdo sem palavras, muitas vezes silenciosa, uma comunicag¢do de género
totalmente peculiar. Portanto, “o desenvolvimento do bebé no primeiro ano
baseia-se na contradi¢do entre a maxima sociabilidade (devido a situagdo em
que se encontra) e suas minimas possibilidades de comunicagdo” (VIGOTSKI,
apud FACCI, 2006, p. 14).

No segundo ano de vida a atividade principal passa a ser a objetal-
instrumental. A comunicagdo emocional da lugar a uma colaboragdo pratica,
onde por intermédio da linguagem a crianga mantém contato com o adulto e
aprende a manipular os objetos criados pelos seres humanos organizando a
comunicagao e a colaborac¢do com os adultos. Nesta etapa a linguagem tem um a
funcdo auxiliar que ajuda a crianga a compreender e assimilar os procedimentos,

socialmente elaborados, de agao com os objetos (FACCI, 2006).



E importante destacar que nos trés primeiros anos de vida, o
desenvolvimento infantil é profundamente marcado por reagdes emocionais e

sentimentos. Como afirma Martins (2006, p. 34),

Os sentimentos da crianga na primeira infancia sdo intensos, porem
instaveis, diretamente dependentes da situagdo experienciada. Ela
extrai suas vivencias emocionais das relagdes que estabelece com
adultos e criangas que a rodeiam, transpondo-as para tudo que faz,
em especial para suas atividades ludicas com os objetos.

Na seqiiéncia, no periodo entre trés e seis anos, a atividade principal passa
a ser o jogo ou a brincadeira. A partir dela, a crianga apropria-se do mundo
concreto dos objetos humanos, por meio da reprodugcdo das agdes realizadas
pelos adultos com esses objetos. As brincadeiras das criang¢as nao sdo instintivas
e o que determina seu conteudo é a percepg¢ao que a crianga tem do mundo dos
objetos humanos. O principal significado do jogo é permitir que a crianga
modele as relagdes entre as pessoas. Possibilita também que a crianga possa
fazer suas primeiras abstragdes, pois na brincadeira ela pode realizar agdes e
resolver a contradicdo entre a necessidade de agir e a impossibilidade de

executar as operacgdes exigidas pela agdo. Segundo Leontiev (1998, p. 125),

[-..] sabemos como o brinquedo aparece na crianga em idade pré-
escolar. Ele surge de sua necessidade de agir em relacdo ndo
apenas ao mundo dos objetos diretamente acessiveis a ela, mas
também em relacdo ao mundo mais amplo dos adultos. Uma
necessidade de agir como um adulto surge na crianga, isto &, de
agir da maneira que ela vé os outros agirem, da maneira que lhe
disseram, e assim por diante. Ela deseja montar um cavalo, mas
nado sabe como faze-lo; isto estd alem de sua capacidade. Ocorre,
por isso, um tipo de substituicdo; um objeto pertencente ao mundo
dos objetos diretamente acessiveis a ela toma o lugar do cavalo em
suas brincadeiras.

A brincadeira de papéis incita na crianga novas demandas, pois pouco-a-
pouco, ndo basta para ela apenas fazer-de-conta aquilo que os adultos fazem, e,
como afirma Martins, “torna-se necessario saber aquilo que os adultos sabem”,

dessa forma,

O interesse pela construcdo dos saberes historicamente
sistematizados expresso pela vasta curiosidade infantil, pela busca
de explicagdes verdadeiras, pelos questionamentos sobre os
fendémenos fisicos e sociais, etc., sdo as mais vivas formas de
manifestacdo da linha acesséria do desenvolvimento do pré-
escolar [...] (MARTINS, 2006, p. 42).



Fatores globais do desenvolvimento psiquico, tais como, a memodria, a
atencdo, a linguagem, o pensamento, a imaginacdo e o sentimento estdo
relacionados diretamente com o desenvolvimento da brincadeira de papel, ou
seja, esta desempenha fungdes imprescindiveis em todo o desenvolvimento da
crianga passando pelo desenvolvimento da consciéncia e o desenvolvimento
afetivo-emocional até o desenvolvimento de capacidades e tragos de carater e a
propria formag¢do moral.

Existem relagdes complexas entre o desenvolvimento e a aprendizagem
da crianga. Vigotski (1984), identificou dois niveis de desenvolvimento: o
primeiro é o nivel denominado de real ou efetivo e constitui-se pelas fung¢des
psicolégicas ja efetivadas; o segundo € o nivel de desenvolvimento préximo e se
define como aquelas fungdes que estdo em vias de amadurecer podendo ser
identificadas por meio de solugcdo de tarefas com o auxilio do adulto e outras
criancas mais experientes.

Nesse sentido, o ensino deve incidir sobre o segundo nivel, pois a zona de
desenvolvimento préximo tem um valor mais direto para a dindmica da instrugao
do que o nivel atual de desenvolvimento. Portanto, neste processo, o professor
tem um papel destacado enquanto mediador entre a crianga e o conhecimento
produzido e acumulado historicamente pela humanidade, cabendo a ele intervir
na zona de desenvolvimento proéoximo da crianga conduzindo a pratica
pedagodgica (FACCI, 2006, p. 23).

Partindo destes fundamentos, destaca-se a importancia de:

- ver cada criangca como sujeito do processo de ensino/aprendizagem e,
conseqiientemente, respeita-la como “ser que €” e ndo apenas como um ‘“‘vir-a-
ser’”;

- levar em consideragao as especificidades proprias da infancia, considerando
também a importancia dos diferentes momentos vividos pelas criangcas em seu
desenvolvimento, dependendo de sua faixa-etaria;

- reconhecer que a crianga, como ser social, € também produtora e reprodutora
da cultura e para tal € fundamental que se aproprie dos conhecimentos
produzidos e acumulados historicamente pela humanidade;

- reconhecer que o papel da escola reside na transmissdo-assimilacdo de

conhecimentos;



- reafirmar a importancia do papel do professor como mediador do processo de

ensino/aprendizagem;

3 - OBJETIVOS

3.1 Objetivos Gerais

e Reconhecer a crian¢a como ser social e sujeito de direitos;

Possibilitar as criangas o acesso aos conhecimentos produzidos

historicamente pela humanidade.

3.1 Objetivos Especificos

e Auxiliar a crianga (0 a 3 ) a compreender a agao dos objetos tendo a
linguagem oral como campo mediador;

e Oferecer conhecimentos que enriquegcam e ampliem as brincadeiras de
papéis sociais;

e Estimular na crianga o respeito ao outro — adulto/criancga;

e Proporcionar as criangas ambientes estimulantes, aconchegantes e
seguros;

e Desenvolver a curiosidade, imaginac¢ao e capacidade de expressao;

e Propiciar condigdes favoraveis e seguras que oportunizem as criangas
movimentar-se livremente;

e Proporcionar vivéncias que suscitem compreender a importancia do

equilibrio ambiental e do respeito a natureza.

4 - ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Delineados os pressupostos tedricos e os objetivos que estardao norteando
o trabalho pedagdgico desenvolvido com as crianc¢as que freqiientam o Nucleo
de Desenvolvimento Infantil € importante esclarecer que, a partir destas bases,
os professores estardo desenvolvendo projetos pedagdgicos especificos para a
faixa-etaria com a qual trabalham.

Ressalte-se que embora ndo se tenha a intencdo de estabelecer praticas

compartidas, vimos que ndo € possivel desconsiderar as diferencgas flagrantes



entre o desenvolvimento, por exemplo, de um bebé e de uma crianga de cinco
anos. Como afirma Kuhlmann Jr. (1999, p. 64), “se o bebé esta distante dos
conceitos cientificos [...], também a crianca de cinco ou seis anos esta distante do
que foi quando bebé”.

Considerando as diferencgas basicas existentes no periodo entre zero e seis
anos no desenvolvimento infantil, os projetos pedagégicos para cada faixa-etaria
estardo estabelecendo objetivos e definindo atividades especificas a serem
desenvolvidas com cada grupo de trabalho que, por sua vez, serdo retomadas

com minudéncia no planejamento diario de cada professor

4.1 - Avaliagdo

Para efetivar a avaliagdo o professor terd como base fundamental as
referéncias indicadas pela psicologia para referendar o nivel de
desenvolvimento e aprendizagem adequado a faixa-etaria. E importante ressaltar
que cada crianga € avaliada individualmente e tomam-se as referéncias apenas
como base geral, pois had varios fatores que influenciam o desenvolvimento
infantil e ndo deve-se padronizar de maneira a cristalizar as possibilidades de
trabalho e muito menos fazer comparagdes que podem prejudicar a proépria
crianca que esta sendo avaliada.

A avaliacdo das criangas é feita também em acordo com o projeto
pedagodgico elaborado para os diferentes grupos de criangas, levando em conta
os acontecimentos/situagdes vividas pelo grupo. Pauta-se na realidade, a partir
da observagdo e da reflexdo tedrica (registro) daquilo que se propds ao grupo
considerando evidentemente cada criang¢a individualmente. A avaliagdo também
leva em consideragdo as propostas para o grupo e as respostas dadas pelas
criangas de acordo com o nivel de desenvolvimento que se encontram tanto

coletiva quanto individualmente.
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